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ABSTRACT 

This paper questions the practical application of the 
audiovisual method in FL instruction in Belgian secondary schools. 
Some of the reasons for the lack of success of the audiolingual 
method are given as: the large size of the classes; the young age and 
poor motivation of the students; the small number of weekly hours 
devoted to FL instruction; and the poor preparation of the 
professors. An eclectic method is proposed which incorporates: (1) 
the use of the FL as muck as possible; (2) the active use of the 
mind, from the Direct Method; and (3) the use of drills, exercises, 
composition practice, etc., from the grammatical method. In addition, 
to insure the method's sucqess, class sizes must be reduced; the 
aural-oral period must last, several months; weekly instruction hours 
must be increased; and traditional methods such as dictation and 
translation must be used to insure the development of spelling and 
comprehension skills. It is hoped that this active and intensive 
method will give student^ a firm foundation with emphasis on the 
spoken language. (Authpr/AM) 

V 



\ 

■ ■ \ 

♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦*♦♦♦♦♦♦♦*♦♦♦*♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦*♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦*♦♦**♦♦♦♦♦ 

♦ Documents acquired by ERIC include many informal unpublished ♦ 
♦. materials not. available from other sourqps. ERIC makes every effort ♦ 

♦ to obtain the best copy available, nevertheless, items of marginal ♦ 

♦ reproducibility are often encountered and this affects the quality ♦ 

♦ of the microfiche and hardcopy reproductions ERIC makes available ♦ 

♦ via the ERIC Document Reproduction Service (EDRS) . EDRS is not ♦ 

♦ responsible for the quality of the original document. Reproductions ♦ 

♦ supplied by EDRS are the best that can be made from the original. ♦ 
♦♦♦♦♦♦♦♦♦*♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦♦*♦♦♦♦*♦ 



LA METHODE AUDIO-VISUELLE ET STRUCTURO-GLOBALE DOIT DEVENIR UNE METHODE 
^ ECLECTIQUE 

vi:> 

QO 
O 

^'^^ Le titre que nous avons choisi pour ce bref expose aurei certainement surpris 

certains d'entre vous, car a premiere vjie, les deux notions ne semblent pas* 
pouvoir se recouvrir. II y aurait meme une sorte d'in )mpatibilite sur le plan 
methodologique. Nous en sommes tout a fait conscient, mais nous esperons pouvoir 
vous prouver qu'il ne s'agit en 1* occurence que d'me incompatibility de pwe 
forme. 

C'est en 1962 que nous eumes le privilege d'utiliser pour la premiere fois dans 
I'enseignement secondaire beige la methode audio^visuelle, et structuro-globale di 
/ type St Cloud-Zagreb. Cette experience eut lieu en septemhre 1962 a I'Institut 

Funck en presence et sous la responsabilite pedagogique de Monsietir le 
Professeur Sylvain De Coster, President de l'A,I.M,A.V. et, a I'epoque, 
Directeur general de I'Enseignement de la Ville de Bruxelles. II s'agissait de 
la methode d'allemand de Burgdorf-Montani • L'experience fut concluante et , dans 
la suite les ecoles techniques experimenterent regulierement les mgthodes du 
meme type pour 1' anglais (celle de Filipovic) et potir le neerlondais (la 
methode "Passport to English" de Capelle et Girard avant d' adopter pour 
I'allemand et le neerlandais les methodes d6ja citees. 

II y a done plus de dix ans que notre enseignement linguistique beige s est 
(V^- tourne vers 1* audio- visuel* II nous parait done souhaitable d'etablir un /' 

premier bilan. La question qui se pose est 6videmment celle de I'efficacite de / 
1' enseignement dispense, Est-il aiossi positif que d'aucuns se plaisent a le ! 
declarer. A vrai dire, nous ne le pensons pas. Nous pouvons meme affirmer que,' 
dans bien des cas, ce fut pour nous une grosse deception, Cette sorte d'insucces 
n'est eertes pas du a la methode en elle-meme. Les cours sont bons , voire 
cxeellents, la langue presentee dans les legons est impeccable; les dialogue^ 
nous donnent une vue reelle de la langue courante; les principes qui furent.a 
la base de ] 'elaboration de ces methodes sont excellents. Nous ne mettons dpnc 
pas en question le cours en soi , mais bien I'utilisation pratique dudit coirs, 
la m^thodologie app]iquce, si I'on pre fere. 
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Dans d'autres circonstances , nous avons deja eu 1 'occasion de fs-'re connaitre 
notre point de vue en la matiere. II est certain que la methodologie qui fut 
appliquee par les promoteurs de St-Cloud, notamment, lors de 1' experimentation 
de la celebre methode "Voix et Images de France", poursuivait un but bien 
defini et ce, dans des circonstances bien caracterisees. II s'agissait, en effet, 
d'apprendre le frangaj-s a des adultes, fortement motives, par un enseignement 
intensif, voire accelere. De plus, le profesaeur ne connaissait pas la langue 
maternelle de ses eleves , au debut, des Hongrois, par la suite, des eleves de 
di verses nationalites aux parlers differents. 

N'oublions paS non plus que les cours se donnaient devant des auditoires assez 
reduits. Souvenons-nous aussi que les stages de formation de professeurs s'adres- 
saient a des Frangais du monde entier, employes d'ambassade, a des residents sans 
formation pedagogique, qui, de retour dans les differents pays, etaient appeles 
a utiliser la methode "Voix et Images de France", sans controle ulterieur. 
II etait done necessaire d'initier ces future utilisateurs a une methodologie 
que, en son temps, nous avons appelee un "carcan". 

/ 

Les circonstances sont evidemment tout a fait differentes quand il s'agit d'un 
enseignement que, stricto sensu, nous qualifierons de scolaire, enseignement 
destine a de jeunes eleves non motives, voire non concemes et ce avec un 
horaire hebdomadaire de h et meme de 2 heures. Nous pensons que I'on n'a pas 
suffisarament tenu compte de cette situation que les promoteurs n'avaient d'ail- 
leurs pas prevue. On a, helas! applique aveuglement une methodologie qui avait 
ete pensee dans un tout autre contexte. 

Un element important que I'on a parfois t-ndance a oublier, est le manque de 
formation adequate des professeurs en fonction, sans oublier la pauvretS des " 
cours de methodologie donnes tent a I'Ecole Normale Moyenne qu'^ I'Universite. 
Avec le peu d'heures que I'on peut consacrer a 1' initiation et a la formation a 
I'audio-visuel, on ne peut esperer de resultat positif. Ajoutons encore- que 
noiribre de professeurs - surtout des regents - ne comprennent 1' application de 
I'audio-visuel qu'en fonction de ce que nous appellerons la "phase mecanique", 
se limitant a faire r6peter les structures proposees et negligeant - faute de 
temps, disent-ils- les phases combien importantes d' exploitation sous toutes 
ses formes et le passage reel et efficient a la lecture et k I'ecriture. 

Peut-etre aussi demande-t-on trop & la methode audio-vi-Mclle et struct uro-globa- 



11 



. 1 



Nous considcrons, quant a nous, que c'est avant tout uiie excellente incthode 
de lancement, qui, a condition toutofois d'etre appliquce avcc discernement , 
donne une formation de base bien ansise, permeitant ultcrieurement de construire 
1* edifice dans les meilleures conditions. 

II est evident que I'optique actuelle de 1 'enseignement des langues vivantes 
' dans l*ensei{piement moycn francophone notamment ~ a savoir la notion de compre- 
hension globale comme finalite premiere, voire miique - est, a premiere vue , 
opposee a la connaissance active de la langue coiirante parlee et ecrite, qui 
est la raison d'etre de ces nouvelles methodes dites audio-visuelles . 

II est certain aussi que les circonstancps risquent de devenir de moins en 
moins f avorables . N'a-t-on pas I'intentioii de rcduire les langues vivantes a la- 
portion concrue dans I'enseignement dit renove. 

NOus qualifierons done le bilan de "deficitaire" dans 80^ des cas : certes, les 
eleves ont une bonne pronunciation ^quand le coura a etc donne convenablement ; 
dans certains cas, la ou le professeur est consciert des necessites, on peut 



meme dire que les eleves parlent la langue avec lorie bonne intonation - mais 
quand le professeur lui-meme n'a qu'une vague notion de la "Sprachmelodie^* 
adequate, il n'en sent pas la necessite. Helas! dans de tres nombreux cas, les 
eleves n'ont pas ete suffisaimnent habitues a utiliser les mots et les structures 
dans d'autres contextes; ils repetent alors servilement coimne des pef'roquets : 
de plus, leur connaissance de la langue ecrite laisse fortement a d^sirer : ils 
font beaucoup de fautes d'orthographe parce que le professeur n'a pas initie ses 
disciples a la representation graphique d'une maniere scientifique et raisonnee; 
ils n'ont de la grammaire qu'une connaissance tres imprecise. 

Cn a parfois 1' impression que le professeur croit, de bonne foi , que la methode 
audio-visuelle et structurri-'global e est une solution de facilite alors 
qu'elle est bicn'plus astrcignante que les autres. II faut, en effet, tendre 
avant tout S un enseicT^ement en profondeur, bien structure et raiaonne a oouliait. 
On ne peul se contenter, comme c'er.t souvent le cas, de 'V.urvoler*^ la matiere. 
N'avonf^-noun pas entendu dornicroinent que lea profcsseuru otaient tonur, d'avoir 
vu en un on I'ontiereLe der. le<;;onB de telle mt'^'thode, quitte a voir au galop les 
quelques dci^ni cres legonr;! N'ent-co pas aberrant? On interdit aux professeurs de 
vi^^cr a un certain pcrft. ctionni^'no , iine connaissance approximative tnifiif^ant 
tant dan? le dorriainc f^e J a prononci niion et de 1' intonation que dans ccDui de 
la comprehension den conccptn. 
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NouG sommco cortainemcnt conscient de la necessite d'adapter 3a mcthodologie 
aux imperatifs du "secondaire", les elcves etant moins motives d'line part et , 
d'autre part, certains d'entre eux etant auditivement faibles. Mais est-ce la 
unc raisbn suffisante pour "ruiner" toute la methode en mettant, des le debut, 
le livre entre les mains des eleves? 

Nous Savons que 1' application de la methode audio-visuelle et structuro-globale 
est actuellement fausnee au depart. La premiere phase, strictement audio-orale 
sans intervention de 1' apprehension visuelle du mot, est trop courte - on 
preconitrs environ six semaines. D'autre part, les livres etant dans le commerce, 
nomhreux sont les eleves qui se servent du texte soit a domicile, soit mcme 
en clacse a l*insu du professeur. II y a aussi les eleves repetants qui 
possedent les textes.... 

Mais si nous voulons sauver la nouvellc methodalogie ,^ nous dcvons lutter de 
tout^s nos forces contre la notion de connaissance superf icielle de la matiere, 
contre le "par coeur", contre 1' insuffisarice , voire 1' absence d'exploitation 
sous le fallacieux pretexte que^*on manque de temps, contre les insuffisances 
des connaissances lexicales. Fallait-il aussi imposer les methodes audio- 
visuelles a des professem's qui n'y croient pas ou qui sont trop malhabiles pour 
les appliquer convenahlement? ^ 

Pour beaucoup de profcsscurs , la methode audi^visuelle est devenue synonyme 
de "pas ou peu do gramnialrc" , slogan qui provoqua jadis la faillite de la 
methode directe. 

Nous ne pouvons passer ioi sous silence les conclusions du rapport de la 
Coirunission "Finscicncment" de I'Union des Meinbres du Corps ^Jnseif^ant de 
I'Universitc de Liege, rapport consacrc a la Reforme de 1 'Enseignement 
Becondaire. Nous y lisons ce qui suit : 

"11 y a peu de critiques a formuler concernont 1 'economic gCnerale du renove dans 
]e domine des langues "ncrrrianiques" , bien qu'on dcive deplorer que le prograTnme 
ait suivi la reforme et que les premieres directives presentees sous forme 
stencilees aient indispose les profcsseurs a cause des heresies linGuistiques 
et psycholociqnos et de 1 ' "hexaf^^onalisme" qui les cntachaient, 
II reste a d'^'jplorer que 1' inspection iinpose 1 'usage exclusif dos methodos 
structuro-clob'iies (audio-visuelJes ) alors que ]n progranunc n'en fait ctat 
qu' iinplicitenerib. L'empJoi de ces methodes ne doit etre qu'mie possihilitG 
parmi toutcs les auires , au choix du professeur, qui ticnt compte diijiijyeau 
do sa c]ass3e et des biit^ po\m;uJvis. 
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Los mcihoda£] ntructuro-c^obales r.ont imposces sans que Ics conditions maiericlles 
de reussite soient rcmplies : amenaf^ement , fourniture d'appareils, creation de 
place de moniteurs et de cechniciens , diminution de 3a population des classes, etc 
11 s''avL're d'ailleurs financi ^^ement impossible de re'aliser cea conditions sine 
qua non. 

II est, au surplus, actuellement impossible de demontrer que les methodes structu- 
ro-globaloG donneroni de meilleurn resultats que la metliode "directe" traditionnel 
le. 

Nous regrettons aussi, encore une fois, 1' absence d'enseignement grammatical 
systematique. 

Enfin, ici comme ailleurs , le renove presuppose la presence de professeurs de 
haute qualification, alors que, par suite de la penurie de licencies en philologie 
germojiique , 'les cours sont donnes dans les classes de debut les plus difficiles! 
- par des '"egents, dont la formation est indiibitabJLement insuffisante. Le nouveau 
statut du personnel de 1 ' enseignenent secondaire prevoit malheureuscment la 
nomination definitive de ces personnes. Des critiques de irieme nature pourraient 
etre formulees a I'egard d'autres disciplines". ^ 

Nous ne sommes evidemment pas entierement d' accord avec tous les points de cette 
prise de position, mais ,venant d'hommes de science, elle merite toute notre 
attention. Nous avons d' ailleurs 3 'intention de faire connaitre notre propre 
point de vue sur cette critique dans un article qui paraitra sous peu. 
Tout ce qui precede n'avait qu'un setil but : nous a*nener a revoir notre posit3on-j- 
1 'ensemble de la methodologie des Jangues en fonction de 1 *audio-visuel structure*- 
global qui ne peut etre im carcan et qui doit tenir compte des realiies, nous sont 
impoG6e^ par la structure meme du secondaire. C'est pourquoi nous soinmes d'avis 
que noiiG devons employer uriie mothode "eclectique". Que faut-il entendre par l?i? 
C'est FraiiQ"bis Closr:e?t g>i<, dans sa "Didactique dc^ Lancues Vivnt?^", a pris , en 
son temp3 , position en la maticre. L'ejzpresc ion est d'ailleurs de lui quand il 
nous expliquc les raiF^ons de la faillite tant de la mrtliocje scolaL-tique ou indirec 
te que do la mothode directe exclusive, et quand il nous explique les raisonr. pour 
lesquellcn il a opto pour une motiiode eclcctique. P. 23 ^ nous lison^j ceci : 
"Telles sunt len raiscns qui onl, fait abotjdonner I'c^mploi iiitep,ral'el exclnsif de 1 
.La mpthOflc directe. On en j/l rotenu ce qu'ello avait de m^^'lJeur, tie plus ?o3idc, 
de dC f i n ! t i vomen t acq ui s : 1 ' w. ^p^ oi de 3 a 1 '-I'-^uo oi.ra n/^'^ iv dans ^Iri ? ^-'^'^^u i^^ du posri 
hi o , le n - pop rs a^ 3 / i n t ui t j on c t a 1 ' ^^''^}_ i de 3 '(^rp ?M t , la vie; Hjni^'^n I'a 
assouplie cn la con.lilnant ovpc la I'vthodt' iruiirecLc ou nrjiTnmai'.i orH c*, on on a fait 
une prnLiquo ociocti qu^-» , accuoillHnto a tonr> los proc'^-r].^-f, dc con I r-nlc (cxoi'r i t'*-^; , 
versi on*"' , ,th^mci; , r<^*t.}'ovorrn* onn , etc . ) . Crj '•j'_eoij\ln;;\i;'on llfJ'i[^i\^:j_f|'.''_iLL^^ 
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Ccux-ci f.uIvi-nL 3a m?me route que 1' enfant d'lnn son milieu national, mais 

sous un controle* continnol , qui Ir^ir rvite le.^ fn^ux paa et toutc perte d* ' toinpr;" . 

♦ 

C^est cctte d^^fhiition, ceite prise de position que nous voudrlons faire notrcs , 
car, en sormno, la muthodc audio--visuelle et strueturo-globalc "est une forme de 
methode dirccLc. Or, c'es-t 1 'application rcalisLc et contra: gnante de la methode 
eclcia^tiqxie permit a la methode directc de survivre. 

On noun object. era sajis doutc que 3es re.sultats obtcnus jadis furent loin d'etre 
suffisants; qu'on a do tous temps reproche a 1 'enseigner.icnt des lancues vivantes 
de n'etrc point realiste et d'etre riettement deficitaire. Que de foJS n'a-t-on 
pas cntendu dire que I'clcve de rhctorique ayant appris unc langue vivante pendani 
six ans - et a Eruxellcs parfois pendant dix ans - ne la connaissait absolment 
pas et qu'il n'GtaiL mcnie pas capable de coiriTiander un beefsteaJ^ dans iin restaurant 
ou de demander son chemin dans 3a langue etrrinccrG, C'est peuL^-etre surtout 3e 
cas pour 3e ncerlandais. On invoquait alors 1 'cnscicjiement strictement littcraire 
dispense dans les classes superieurcs et il nous est souvent 'arrive de constater 
qu'uneleve dc he avait de 3 a lan^^ue pratique line meilleure connaissarice que 
3 'elcve de rhcl.orique. Kous doutons d'ailleurs que _^les resu3tats seront meilleurs 
dnns i'avenii', meme In on, dans 3e3 classes infcrieures, les methodes audio'-visue3 
les et struGtuj'o-globales auront etc uLilis^es avec discernemeut par des profes- 
seurs, dynar.Iqu^s , comp^^tents et danient formes. N'bublions pas en effet I'op^ion 
methodolociq^^^ Q^^i po-ratt etre a In rnode , notannitmL dans 1 ' cnseicneiTjcnt moyen de 
I'Ktat, ct qui accords uno unportance ^ranll-ssante a la notion de comproliension 
p;3obale qur nous avons citeic plus baut. 

Ajoutons tjnssi que les classes ci^^i-peuplees sont un autre handicap a unc activaLic 
rcc31e de notre enseif^ne 'rent lin£^;uistique et, last but not least, le j^etit nonibre 
d'heuros rC:\K'V\'(' a nos cours de langu^^^s! 

» 

Knvisaf;eonfj pour tenniner cOTTunent la methode rc3ectiquc i^ourrait etre judicieuse- 
ir.cnt appliquLC lors de I \ut Llisation dos mct^iodes audi o-vi sue! les, et sti'ucturo- 
{';;lobales. I] y a tov.(.^'oi?Kun pr^alablc que I'on pord trop r;ouvent dc vue. 11 
jf.e s t c i n d j po n s ab 1 e do l^^C^g) r une ph y s e aiul 1 o - o )*al e s u m : r n t . be p J •0{; r anime 
ofricJe3 du \\novc pjM"3e d(* si>: SfM:iain"G, c'e/il, a notre ?ivis, in.n) PCi s-inb . II 
faiit "ba-ir.i'^'r" I'C^ieve nfns \m ^'bclii" de 3nr}f\i" I'f'J^*] ee et ei^j-Xl^Ju^l ^*^^nt 
pJun'f^'ur.s rois si I'on vrnl qu" la K'^*lbode pn t vrrnir^nib res fri)i1'> et si 3 'on 
veut , de rurcrott, r<^^'' i! u.p; -r la r^'''?'''!ro audiliv^^ des eJ^ver. 
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Mais, par apron, il faut envisager serieusement , scientifiq.i3einent meme, I'initiat: 
reelle a la langue ecrite , tres souvent negligee actuellement . II faut apprendre 
aux eleves a orihographier convenablement les mots appris et leur donner les arm€?£ 
necessaires pour ecrirc correctement tout vocable que I'on pourrait rencontrer 
dans I'avenir. Nous avons preconise le principe de 1 'orihof^raplic raisonnce au 
depart des sons. L'expericnce fut concluante, tout au moins dans' le' cas de 

I •enscignement du iieerlandais et de I'allemand, 

II faut, de plus, controler systematiquement la comprehension de certains concept£ 
meme par le truchcment de la traduction pure et simple. II est impensable de 
laisser I'eleve "nager" et avoir du concept une idee absolment fausse. C'est ^ 
contraire aux principes,, nous ob jectera~t-on . Soyons done realistes : I'eleve 

qui n'a pas bien saisi le sens d"\in mot, en demandera la traduction a un de ses 
condisciples qui, peut-etre, se trompera. Ne vaut-il pas mieux que ce soit le 
professeur lui-meme qui fasse ce controle, t'^out au moins apres 1 ' assimilation 
audio-orale prealable dudit concept? 

II est indispcndable que I'on procedc rcgulierement a des syntheses partielle^ 
puis completes des phenomenes grammaticaux. II faut que I'eleve comprenne les ^ 
formes qu'il emploie apres leur passage dans '1 'automat is me acbif. y 

On doit prevoir de nombreux exercices de sUbstiiutio^, des exercices audio-oraux 
(en laboratoire par exemple) puis des exercices ecrits\ortant iur les formes j 
graimnaticales . Les structures et les elements lexicaux do^^^t Jftre consolides 
par des exercices' ad hoc. 

II ne convient pns, nous scmble-t-- il, de rejeter, comme nefastes, les exercices 
du type traditionnel r exercices oraux et exercices ccrits. La dictee restc un 
exercice indispensable, mais, helas ! dans I'enseigncment moyen de I'Etat, elle 
est interditc daps les classes superi/^ures ! 

Ko\i.s irons pluc loin : nous considCr^ns, quant a nous, qu'il rife conyiont pas de 
renvonccr aux exercices dc theme et do version, a condition, to\ilefois, qu'ils 
n'intervienncnt pus trop i-ot. Nous rnlcndons par la, pas avant quo les f^bructurec 
dc 1a lan^:iii- parlce aicnt etc suffi o^'Frncni automat] sees , dc telle sortc que la 
presentation d'un texto on lan{;:ue inaternelle no prf'sento plur. dc daxi^S^r pour 
1 'aoqui 33 tion d^j la Inn^njc parlee ot spontunoe. 
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Nous Savons que les instructions qui sont donnees avix professeurs des etablisse- 
ments d'enseignement moyen de I'Etat interdisent actuellement le theme. Nous 
sommes peut-etre le setil a encore croire a la vertu du theme, mais nous pensons 
etre realist e. Le theme reste, d'apres nous, im exercice indispensable et tres 
enrichissant pour la connaissance effective de la langue, mais nous reconnaissons 
volontiers, qu'il est mal donne et qu'il est alors nuisible. Le professeul* doit 
preparer xan theme ou xme version avec ses eleves . II doit faire acquerir la 
technique indispensable. En d'autres termes, disons , qu'il doit preparer 
I'eleve a ne point faire de fautes. 



On nous reprochera certainement notre manque d'orthodoxie . . . C'est possible. On 
nous dira peut-etre que nous faussons a dessein<tout 1 'esprit de I'audio-visuel e 
structuro-global. . . C'est vraisemblable. On nous en voudra meme de vouloir 
modifier une methodologie qui, dans I'esprit de certains, etait me panacee.,, 
C'est plus que certain! Mais peu nous en chaut, car la methodologie n'est pas 
immuable. Elle se veut une science, et, de surcroit, une science experimentale . 
Elle ne peut etre un carcan et il faut regretter qtte dans 1 'enseignemtet de 1973 > 
on ne veuille plus laisser suf fisajnment de liberte au professeur afin qu'il 
adopte, en connaissance de cause, telle methode plutot qu'iane autre, parce qu'ell 
lui donne de meilleurs resultats, qu'elle correspond mieux a sa conception de 
I'enseignement et qu'elle est mieux adaptee a son temperament. Ce qui compte, dan 
I'enseignement , c'est le resultat. Or la methode n'est pas uniquement le fruit 
de I'experience des autres , c'est avant tout le fruit de s a prop re experience. Le 
dirigisme pedagogique est nefaste; il est lane entrave a I'epanouissement de la 
personnalite du professeur, il deshumanisjrte I'enseignement. 

OOOPOPQOOO 

Qu'on nous permette, avant de terminer, de dire notre foi dans mi enseignement de 
langues base sur une application rationelle des methodes audio-^vBsuelles et 
structuro-globales . Qii'on nous permette de dire que la technique moderne peut nou 
aider grandement a valoriser I'enDeienement qui nous est cher, et nous pensons 
notamment a imc utilisation reflcchie du laboratoire de langues. Qu'on nouB 
permette d'espdrer que I'on ne poivlra pas, dans les classes mcdianes et nupe- 
rieures, tout le benefice retire do I'enseigncinent de base* 



Qu'on nous pemette d'esperer qu'on ajustera los methodes afin de trouver 
la pasaerelie entrc i'enneignement initial et la lecture et 1 'expii cation 
des textes. Qu'on nous permette d'esperer que I'on trouvera la passerelie* 
entre la linguistique appliquee et I'enseignement des langues.' Enfin, qu'on 
nous permette d'esperer que I'enseignement des langues etrangeres a la langue 
maternelXe n'ira pas & vau-l'oau, qu'il ne toiT±iera pas dans les erreurs que 
nous connumes jadis, au temps dc la methode scolastique. Nous avons franchement 
peur de I'avenir : les professeurs sont mal formes, ils ne sont pl\is 
securises tant les directives se contreQisent . Nous risquons de ne donner a 
nos el§ves qu'une connaissance a peine passive de la langue etrangSre. II est 
temps de reagir, de defendre contre vents et marees notre enseignement 
linguistique en pronant \ine methode eclectique basee sur \m certain liberalisme 
pedagogique, en assurant a nos eleyes un enseignement actif et intensif qui 
dormera, jusque dans les classes superieures, la primaute a la langue parlee^ 

II est grand temps que l^Univerw^te se preoccupe de cette cuestion e% qu'elle 
prenne ses responsabilites 11 est peut^tre deja trop tard! 



/ 

Professeur Raymond Mar^^chal 
Universiie de Liege* 
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